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Red de Investigación
de Aprendizaje 



Enfoque e intereses

Fundada en 1989, la Red de Investigación de Aprendizaje se reúne en torno a un
interés común por el aprendizaje ―en sus vertientes tanto formal como
informal― abarcando todos sus niveles: desde el aprendizaje durante la primera
infancia, pasando por el periodo escolar, enseñanza secundaria y universitaria,
hasta la educación para adultos que se desarrolla en las diferentes poblaciones y
ámbitos laborales.

Aprendizaje y educación: Amplitud y profundidad
Aprender es más que la educación. Los humanos nacen con la capacidad innata de aprender, y
dicho aprendizaje nunca cesa a lo largo de la vida.

El aprendizaje acontece simplemente cuando las personas tratan entre sí, interactúan con el mundo natural y se mueven
por el mundo que han construido. Ciertamente, una de las cosas que nos distinguen como seres humanos es nuestra
enorme capacidad de aprendizaje. Otras especies también aprenden, desde el más pequeño de los insectos al más
inteligente los chimpancés. Pero ninguna tiene prácticas pedagógicas o instituciones educativas. En consecuencia, el
modo principal en que nuestra especie se desarrolla con el tiempo es mediante las adaptaciones biológicas de la
evolución. El cambio es natural y es lento.

La educación hace que el aprendizaje humano sea distinto al aprendizaje de cualquier otra criatura. El aprendizaje
permite a los humanos escapar de los estrictos determinismos de la naturaleza. Les proporciona las herramientas con las
que comprenderse a sí mismos y a su mundo, con las que transformar sus condiciones de vida, para mejor o para peor.

La educación es la capacidad peculiarmente humana de alentar el aprendizaje de manera consciente, así como de crear
contextos sociales especialmente diseñados para dicho propósito: las instituciones educativas. El aprendizaje es cotidiano
y sucede naturalmente, en todo tiempo y lugar. La educación ―incluyendo las instituciones, currículum y pedagogías―
es un aprendizaje prediseñado. 

El arte y la ciencia de la enseñanza
La enseñanza y el aprendizaje son integrales a nuestra naturaleza humana.

La enseñanza acontece en todas partes. Muchos son buenos por naturaleza para enseñar: son pacientes, explican con
claridad, y lo suficiente, pero no demasiado, de manera que el alumno cobra conciencia de que están dominando algo
gradualmente, sólo que con algo de apoyo personal. Se puede hallar la práctica de la enseñanza puesta en acción en
cualquier parte y en la vida cotidiana. De hecho, es imposible imaginar el día a día sin el aprendizaje.

Enseñar es también una vocación y una profesión. Las personas que se dedican a la enseñanza son buenas en su trabajo
cuando desarrollan y aplican la disposición y sensibilidad propia de los buenos profesores, que son también profesores en
su vida cotidiana.

Pero la profesión docente es mucho más que tener una capacidad natural bien puesta en práctica. También hay una
ciencia de la educación, que incorpora el método y el razonamiento al arte docente, y que está respaldada por un corpus
de conocimiento especializado. Esta ciencia pretende responder a cuestiones fundamentales: ¿Cómo ocurre el
aprendizaje? ¿Cómo organizamos a los docentes para que sean más efectivos? ¿Qué es lo que funciona en la docencia?
Y cuando funciona, ¿cómo lo sabemos? La ciencia de la educación busca responder estas preguntas de manera reflexiva
y analítica.
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Prácticas de aprendizaje
El aprendizaje es el modo en que una persona o un grupo llega al conocimiento, y el
conocimiento consiste en diversos tipos de acción.

En el aprendizaje, el conocedor se posiciona en relación con lo conocido, y ambos se unen. El conocimiento conlleva
acción y experimentación, conceptualización, análisis y dedicación, por ejemplo.

El aprendiz aporta su propia persona al acto del conocimiento, su propia subjetividad. Cuando este acto se alcanza, la
persona se transforma. Sus horizontes de conocimiento y de actuación se han expandido.

El aprendizaje se puede analizar en tres niveles: “Pedagogía” o microdinámica de los momentos de enseñanza y
aprendizaje; “curriculum” o el diseño de áreas particulares de conocimiento; “educación” o el marco general institucional
en el que se sitúan la pedagogía y el curriculum.

La pedagogía es un proceso deliberado y planificado por el cual una persona ayuda a otra a aprender. Esto es lo que los
Pueblos Primitivos realizaban a través de ritos formales de paso, de la infancia a la edad adulta y de esta a la ancianidad,
aprendiendo la ley, la espiritualidad y la naturaleza. Es también el modo en que los profesores de la educación moderna,
masiva e institucionalizada han organizado a los alumnos en las aulas y en su proceso. La pedagogía es la ciencia y
práctica de la dinámica del conocimiento. La evaluación es la medida de la pedagogía, y consiste en interpretar la forma y
extensión de la transformación del aprendiz.

El curriculum es el contenido sustantivo del aprendizaje, así como su organización en temas y materias ―matemáticas,
historia, educación física y otras por el estilo. En lugares de docencia formal y sistemática, la pedagogía se produce en
estos marcos generales donde el proceso de unión entre sujeto y objeto de conocimiento se dota de orden y estructura.
Frecuentemente tienen una metodología y un contenido específico, y de aquí provienen las distintas disciplinas. Podemos
preguntarnos cuál es la naturaleza y el futuro de la “literatura”, “cálculo”, “ciencias”, “historia”, “sociales”, “educación física” y
otras. ¿Cómo se relacionan entre sí? ¿Cómo se relacionan con un mundo sujeto a una dinámica de transformación?
¿Cómo evaluamos su efectividad curricular?

La educación se refiere normalmente a comunidades formales de aprendizaje, como las instituciones del colegio, instituto
y universidad que aparecieron con la emergencia de la escritura como herramienta de la administración pública (por
ejemplo, para formar mandarines o funcionarios públicos en la China imperial o los escribas del alfabeto cuneiforme en
Mesopotamia); o como apoyo de las religiones basadas en textos sagrados (así, la madraza islámica o el monasterio
cristiano); y para transmitir conocimiento y sabiduría formalmente desarrollado (la Academia de la antigua Atenas o la
enseñanza confuciana china). 

El aprendizaje se produce siempre y en todas partes. Es intrínseco a la naturaleza humana. La educación, sin embargo, se
produce a través de mecanismos comunitarios diseñados, como las instituciones de educación, infantil y adulta, la
escuela, los institutos profesionales y la universidad. En ocasiones también se produce de modo informal o semiformal, en
contextos cuyo motivo principal es comercial o comunal, incluyendo centros de trabajo, grupos comunales, hogares o
lugares públicos.

Hacia una ciencia de la educación
¿Qué es esta institución suprema, la educación?

En su manifestación más visible consiste en formas institucionales: escuelas, institutos y universidad. Pero entendida de
modo más extensivo, la educación es un proceso social, una relación entre enseñanza y aprendizaje. Como actividad
profesional, es una disciplina. 
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La ciencia de la educación analiza la pedagogía, el curriculum y las instituciones educativas. Es un cuerpo disciplinar de
conocimiento sobre el aprendizaje y la enseñanza, sobre el modo en que estas prácticas se conciben y se realizan.

La palabra “ciencia” o “disciplina” se refiere a un tipo privilegiado de conocimiento creado por personas capacitadas para
ello que principalmente trabajan en trabajos de investigación, académicos o docentes. Implica una experimentación
cuidadosa y una observación particular. Los científicos sistemáticamente exploran los fenómenos, descubren hechos y
patrones que gradualmente se constituyen en teorías para describir el mundo. Con el tiempo, las creemos y las
atribuimos a la autoridad científica.

Desde esta perspectiva, podríamos crear una ciencia de la educación que se centre en el cerebro como entidad
biológica y en la mente como fuente de comportamientos (ciencia cognitiva). También podríamos diseñar experimentos
con los que explorar cuidadosamente los hechos del aprendizaje para averiguar qué es lo que funciona y lo que no.
Como la ciencia médica, los docentes podrían suministrar ciertas dosis de medicina educativa y otros un placebo, para
ver si una intervención particular arroja mejores resultados; así son las pruebas controladas de métodos experimentales.

Sin embargo, frecuentemente necesitamos saber más. Ciertamente, es útil saber cómo funciona la mente, pero ¿qué
sucede con las condiciones culturales que también conforma al sujeto pensante? Necesitamos pruebas sustanciales
acerca de qué tipos de intervenciones educativas son realmente útiles, pero ¿y si la hipótesis de la investigación o los test
que empleamos para evaluar los resultados sólo pueden medir un estrecho margen de capacidades y de conocimiento?
¿Y si las pruebas demuestran que la intervención ha funcionado pero los discentes no continúan un curriculum que se ha
amoldado a dichas pruebas? ¿Y si los test sólo miden los hechos que ellos mismos esperan que los discentes adquieran,
a través de respuestas simples o complejas de sí o no?

Un crítico de tales pruebas estandarizadas podría preguntar qué sentido tiene su empleo en un mundo donde la
resolución de problemas y la creatividad son cada vez más valoradas, donde puede haber más de una respuesta válida y
útil a la mayoría de las preguntas importantes. Por estas razones, necesitamos operar con una comprensión más amplia
de la disciplina educativa, basada a su vez en una definición más amplia de la ciencia que la que ofrecen los métodos
experimentales.

Una ciencia interdisciplinar
La disciplina de la educación se basa en la ciencia del aprendizaje, es decir, el modo en que las
personas acceden al conocimiento.

Es una ciencia que investiga aquello que es el conocimiento. Se centra en cómo aprenden los infantes, los jóvenes y los
adultos. La educación, entendida como ciencia, es una forma especializada de conocimiento. Consiste en conocer cómo
se produce el conocimiento y cómo se desarrollan las capacidades del conocer. En cierto sentido, es la ciencia de todas
las ciencias. También trata sobre la organización de la enseñanza para facilitar el aprendizaje formal y sistemático, así
como las instituciones en las que se produce
. 
Con demasiada frecuencia, se piensa que la educación es una hermana pobre de las demás disciplinas universitarias, tales
como las ciencias naturales, las humanidades y las restantes profesiones. Se la tiene como una cooperación a las demás
disciplinas antes que como una disciplina en sí misma. Esto se refleja en menos subvenciones para la investigación o
menor acceso de estudiantes. Las ciencias de la educación parecen tener menos rigor. Su base disciplinar está tomada
prestada de otras ciencias ―sociología, historia, psicología, ciencia cognitiva, lingüística, filosofía―, así como del
conocimiento sustancial de otras áreas, como literatura, ciencia y matemáticas. 

La educación tiene un rango más amplio y más ecléctico que las demás ciencias. Se basa en ciertas ramas disciplinares:
filosofía del conocimiento o epistemología, ciencia cognitiva de la percepción y del aprendizaje, historia de las
instituciones modernas, sociología de las diversas comunidades, lingüística y semiótica de la enseñanza, por nombrar
algunas. Estas conforman la disciplina educativa, que es más que una disciplina, sino más bien un esfuerzo interdisciplinar.
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La educación como ciencia de las ciencias
La educación es el terreno en el que crecen todas las demás disciplinas.

Ninguna disciplina puede implantarse, sea en un colegio o en una universidad, si no es por medio de la educación.
Ninguna disciplina se aprende si no es por la enseñanza. Un lego sólo puede conocer una disciplina a través de la
educación, aprendiendo el acervo cognoscitivo propio de la misma. Así, la educación es más que interdisciplinariedad,
más que amalgama entre distintas ciencias. Es una metadisciplina, fundamento práctico de todas las disciplinas. Es la
disciplina de las disciplinas.

La educación es la investigación sistemática del modo en que los humanos acceden al conocimiento. Se centra en la
enseñanza formal e institucionalizada en todos sus niveles, desde preescolar hasta la escuela, el instituto y la universidad.
También examina los procesos del aprendizaje informal, esto es, cómo los infantes aprenden en casa o cómo los niños y
adultos aprenden a usar un interfaz o a jugar a un juego concreto. También trata sobre cómo aprenden los grupos y
organizaciones, recopilando el conocimiento de comunidades, profesiones y trabajos. De hecho, puesto que el
conocimiento es necesario y se usa en todas partes, también el aprendizaje ocurre en todas partes. No hay parte de
nuestras vidas donde la disciplina de la educación no pueda proporcionar una perspectiva útil.  

Entonces, quizá la educación sea más que un lugar interdisciplinar que recoge los retazos de las demás disciplinas ―una
pizca de sociología, un poco de organización―. La educación debería ser la fundación metadisciplinar de todas las
disciplinar. Es la ciencia del conocimiento, nada menos.

La metadisciplina de la educación indaga el aprendizaje, cómo accedemos al saber y ser. Analiza cómo aprenden las
personas y los grupos y cómo llegan a ser lo que son. Es una exploración expansiva del conocimiento. Busca conocer el
modo de conocer y cómo se desarrollan las capacidades de conocer.

La educación es la nueva filosofía
¿Y si considerásemos a la educación desde esta perspectiva más amplia y ambiciosa?

Si pensásemos en estos términos, entonces la agenda intelectual y práctica de la educación sería nada menos que
explorar las bases y la pragmática del conocimiento humano, su devenir y su identidad. La educación plantea esta
cuestión protodisciplinar: ¿Cómo llegamos a conocer y a ser, individual y colectivamente? Si esta es la pregunta central
de la educación, entonces ¿cabría discutir que es la fuente de todas las demás disciplinas? Es el medio por el que estas
llegan a ser.

La filosofía solía reclamar esta posición metadisciplinar. Era la disciplina donde los estudiantes no sólo pensaban, sino que
pensaban sobre el pensamiento. No obstante, la filosofía durante décadas se ha ido volviendo irrelevante. Está demasiado
atada a las palabras, es demasiado obscura, demasiado formal y demasiado desconectada de la experiencia práctica y
viva. 

Pero las metacuestiones de la filosofía aún necesitan ser respondidas. La educación quizá pueda ocupar la antigua
posición de la filosofía como disciplina de disciplinas, y hacerlo de modo más unificador y relevante de lo que jamás logró
la filosofía. La educación es la nueva filosofía.

Invertir en educación para una Sociedad del Conocimiento
A estas ambiciones intelectuales se le añaden otras referidas al papel de la educación en el
discurso público y en la realidad social cotidiana. Estos deberían ser buenos tiempos para el
educador.
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Los políticos y las figuras de la industria nos dicen que el conocimiento es un factor clave de la producción y una base
fundamental de la competitividad a nivel personal, empresarial y nacional. Dado que el conocimiento es producto del
aprendizaje, la educación es más importante que nunca. Por esto la educación se ha convertido en un tema relevante
para el discurso público.

Ahora más que nunca, se dice que la educación es fundamental para el proceso social y económico. Esto no
necesariamente se traduce en una mayor inversión pública en educación, pero la retórica actual sobre la importancia de
la educación le otorga a los educadores un peso mucho mayor en el discurso público del que se había tenido hasta
ahora.

Dicho simplemente, en una economía del conocimiento en la que cada vez más trabajos requieren un mayor
conocimiento, las escuelas deben hacer cuanto puedan para solventar los saltos cognitivos. Si pueden realizar esto,
entonces mejorarán las desigualdades materiales del sistema. La escuela, dicho en otras palabras, tiene una nueva
oportunidad, una nueva responsabilidad y un nuevo desafío para construir sociedades en las que haya una mayor
inclusión de clases sociales cuyo acceso a los recursos materiales ha estado históricamente limitado.

A pesar de esto, los educadores luchan por encontrar los recursos necesarios para satisfaces las crecientes expectativas,
aún con todo cuanto se habla sobre la “sociedad del conocimiento” y la “nueva economía”. Podemos mostrar un alto
grado de escepticismo ante esta retórica, a juzgar por los problemas que afrontan los docentes. No obstante, debemos
cribar todo lo que sea retórica y lo que sea genuinamente nuevo. Debemos aprovechar la deriva del discurso público para
ocupar un papel central. Esta es nuestra oportunidad: El tema del conocimiento no es ni más ni menos que el tema del
aprendizaje. Sin duda, este nuevo tipo de sociedad necesita un nuevo tipo de aprendizaje y un nuevo estatus social para
la educación. Es nuestro papel como educadores apoyar la educación y reclamar una redistribución de los recursos
sociales necesarios para satisfacer las expectativas de expansión.

Diseños para un futuro social: Hacia un nuevo aprendizaje
¿Cómo podemos imaginar una sociedad mejor que sitúe a la educación en el centro?

Este centro puede ser económico en el sentido de que está vinculado a la prosperidad material y a la ambición personal.
Del mismo modo, la educación también es un espacio para reimaginar un mundo nuevo y mejor que produzca beneficios
materiales, ambientales y culturales para todos. La educación es un espacio de posibilidades abiertas para el crecimiento
personal, la transformación social y la profundización en la democracia. Esta es la agenda del “nuevo aprendizaje”,
explícita o implícitamente. Esta agenda se mantiene si nuestro trabajo y pensamiento es expansivo y filosófico.

Si tuviéramos que escoger una sola palabra para caracterizar la agenda de la “Nuevo Aprendizaje”, esta sería
“Transformativo”. El nuevo aprendizaje no se basa sólo en una nueva lectura, sino que también es una agenda optimista
en la que los educadores pueden contribuir constructivamente al cambio. Si el conocimiento es central en la sociedad
contemporánea como sostienen los políticos y los seguidores de la “nueva economía”, entonces los educadores deben
asumir su agenda y posición como fuerzas del cambio. Tenemos la responsabilidad profesional de ser agentes del
cambio que diseñan la educación del futuro y quienes, al hacerlo, también están diseñando el futuro.

Podría entenderse como un conservadurismo sensible, sensible por ser realista ante las fuerzas contemporáneas de la
tecnología, la globalización y el cambio cultural. O podría verse como una agenda emancipadora que aspira a forjar un
futuro distinto del presente poniendo de relieve todos sus aspectos críticos ―pobreza, medio ambiente, diferencia
cultural y sentido existencial―. En otras palabras, la transformación puede ser pragmática (permitiendo a los discentes
hacer lo más adecuado en unas condiciones sociales concretas) o puede ser emancipadora (hacer del mundo un lugar
mejor) o puede combinar ambos.
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En el mejor de los casos, el nuevo aprendizaje transformativo incorpora un punto de vista realista de la sociedad
contemporánea, esto es, de los tipos de conocimiento y las capacidades de aprendizaje que los niños necesitan
desarrollar para ser buenos trabajadores en una “economía del conocimiento”; para ser buenos ciudadanos de una
sociedad globalizada, cosmopolita; para ser personalidades equilibradas en un contexto social que permite un rango de
elección vital tan amplio que resulta sobrecogedor. Nutre la sensibilidad social de las personas que entienden que están
determinando el mundo mediante sus acciones, del mismo modo que están determinados por ese mundo. Crea un tipo
de persona que entiende que sus necesidades sociales están inextricablemente unidas a su responsabilidad para trabajar
por el bien común, en la medida en que estamos más y más cercanamente conectados con redes sociales expansivas e
interactivas.

La cuestión no es simplemente cuantitativa. No consiste simplemente en proporcionar más educación a más personas.
Mientras que muchas naciones perseveran en estructuras educativas fundadas en el siglo XIX o incluso antes, la
economía del conocimiento demanda una aproximación creativa y diferente a la enseñanza. Las escuelas, al menos en su
forma tradicional, no pueden dominar el paisaje del siglo XXI. Las segregaciones del pasado deben desaparecer.

Diversidad de aprendices
No existe aprendizaje sin aprendices, en toda su amplia diversidad. 

Es una característica distintiva de la Nueva Enseñanza que reconoce la enorme variabilidad de circunstancias vitales que
los discentes aportan al aprendizaje. La demografía es insistente: son causas materiales (clase, localidad, circunstancias
familiares), corpóreas (edad, raza, sexo y sexualidad, características mentales y físicas), y simbólicas (cultura, idioma,
género, afinidad y persona). Este punto de partida conceptual ayuda a explicar los patrones narrativos del éxito social y
educativo.

Más allá de estas cuestiones demográficas están las personas reales cuyo aprendizaje y rango de posibilidades de
aprendizaje son ilimitados y circunscritos por lo que ya han aprendido y aquello en lo que se han convertido mediante
dicho aprendizaje. Aquí hallamos toda la diversidad material de experiencias humanas, disposiciones, sensibilidades,
epistemologías y visiones del mundo. Siempre son más variadas y complejas que la simple demografía sugiere a primera
vista. El aprendizaje funciona o fracasa hasta el punto de abarcar las identidades y subjetividades de quienes aprenden.
Produce oportunidad, igualdad y participación. El fracaso produce fracaso, desigualdad y desventaja.

Las preguntas que hoy afrontamos como educadores son grandes, y los desafíos a veces son desalentadores. Por
ejemplo, ¿cómo nos aseguramos de que la educación cumple su misión democrática si hay una enseñanza cualitativa, un
curriculum transformativo y un programa que acentúa la desigualdad? Detectar a los grupos que padecen desventajas y
están “en peligro” es una responsabilidad esencial de los educadores, no ya únicamente por argumentos morales, sino
también por el peligro social y económico de permitir la exclusión de grupos e individuos.

Agendas Educativas
Los profesionales de la educación del mañana no serán personas que simplemente pongan en
práctica sistemas recibidos, estándares, estructuras organizativas y éticas profesionales. 

En este tipo de extraordinaria transformación social y de incertidumbre, los educadores deben considerarse como
diseñadores de futuros sociales, buscando nuevas vías para satisfacer las necesidades docentes de nuestras sociedades
y, al hacerlo, situar a la educación en un indiscutible papel central.
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Las ideas educativas potentes ―acerca de cómo las personas actúan y construyen el conocimiento en un contexto y en
colaboración con otros, por ejemplo― podrían convertirse en ideas sociales rectoras en áreas más privilegiadas
actualmente, como son los negocios y la tecnología. Quizá, si logramos situar la educación en el centro del diseño de la
sociedad futura, podríamos incluso ser capaces de garantizar que la educación sea innovadora y dotada adecuadamente.

En todos sus aspectos, la educación está en un momento de transición. La idea de la “Nueva Enseñanza” contrasta lo que
la educación ha sido en el pasado con los cambios que experimentamos hoy y con una visión imaginativa de las posibles
características de los entornos de aprendizaje en un futuro cercano. ¿Cómo será aprender y cuál será el trabajo de los
profesores? ¿Estamos los educadores bastante bien equipados para responder a las preguntas y afrontar los desafíos
que se presentan? ¿Nuestra disciplina nos proporciona los medios intelectuales para afrontar cambios de esta magnitud?
Podría ciertamente, pero sólo si concebimos la educación como una ciencia tan rigurosa en sus métodos y tan ambiciosa
en su perspectiva como las demás.

La agenda de la educación es intelectualmente expansiva y ambigua en la práctica. Es transformadora del aprendiz,
desarrollando trabajadores productivos, ciudadanos participativos y personas plenas. También es transformadora del
mundo, puesto que interrogamos a la naturaleza humana del aprendizaje y su papel a la hora de imaginar nuevos modos
de ser humano y vivir socialmente: moldear nuestras identidades, forjar nuevos modos de pertenencia, usar las
tecnologías, representar nuevos modos de significado y nuevos medios, construir espacios participativos y colaborar para
construir y reconstruir el mundo. Son enormes desafíos intelectuales y prácticos.

La educación transformativa es un acto de imaginación para el futuro de la enseñanza y un intento de hallar nuevos
modos prácticos de desarrollar aspectos de este futuro en las prácticas educativas del presente. Es una lucha abierta
más bien que un destino claro, un proceso antes que una fórmula para actuar. Es un trabajo realizándose.

La ciencia de la educación es un dominio de imaginación social, de experimentación, invención y acción. Es grande. Es
ambiciosa. Y es marcadamente práctica.

La Red de Aprendizaje, el congreso, las revistas y los libros proporcionan un foro para dialogar sobre la naturaleza y el
futuro de la enseñanza. Son lugares para presentar las investigaciones y reflexiones sobre la educación, tanto en términos
generales como en los detalles de la práctica. Intentan construir una agenda para una nueva enseñanza, y de modo más
ambicioso, una agenda para un conocimiento social tan bueno como su nombre promete.



Temas y problemas actuales

La teoría pedagógica y la instrucción
El plan de estudios como programa de aprendizaje 
La reforma educativa en los planes de estudios y la instrucción 
La diferenciación y la personalización de la enseñanza 
El conocimiento del contenido y el  conocimiento pedagógico de los maestros 

Los objetivos de la evaluación (diagnóstica, formativa y sumativa)
La política y la práctica de la responsabilidad educativa 
Inteligencia o habilidad, competencia o capacidad: ¿cuáles son los objetivos medibles de la educación? 
Las estrategias de evaluación (portafolio, evaluación adaptativa, por computadora e integrada) 
Tipos de medición educativa (cualitativa, cuantitativa, cognitiva, afectiva y de desempeño) 
Metodologías de investigación educativa (descriptivas, experimentales, participativas, y de investigación-acción) 
La evaluación de los programas: los propósitos, las estrategias y el papel en la reforma educativa

Los ambientes de aprendizaje: la forma cambiante tanto de las instituciones educativas como de los lugares donde se
produce el aprendizaje
El papel de las instituciones educativas en la sociedad y/o en el cambio social 
La docencia: el trabajo de los maestros, los roles y las responsabilidades 
Las políticas educativas 
Los objetivos cambiantes de la educación: formar nuevos tipos de trabajadores, ciudadanos e identidades individuales 
Administradores en instituciones educativas: un liderazgo efectivo en una sociedad cambiante

Pedagogía y currículo
Explorar los procesos de elaboración y aplicación de las experiencias de aprendizaje,
incluidas las decisiones sobre el contenido (plan de estudios) y las estrategias de instrucción
(pedagogía). 

Cuestiones actuales:

Medición y evaluación
Investigar los procesos para precisar los resultados educativos y el diseño de métodos para medir
el aprendizaje del estudiante, la evaluación de la eficacia de las intervenciones educativas o el
impacto de los programas educativos en los alumnos, los maestros, las instituciones y la sociedad.

Cuestiones actuales:

Organización educativa y liderazgo
Indagar sobre la organización de los sistemas formales de educación y su impacto en el proceso
de enseñanza y aprendizaje. Examinar los problemas de la educación profesional, así como el
papel de los administradores y los órganos de gobierno en las instituciones educativas y el
entorno. 

Cuestiones actuales:



Temas y problemas actuales

Influencia de la familia y el ambiente social/cultural en el aprendizaje temprano
La educación infantil: las funciones de la guardería, la educación preescolar y el jardín de niños 
La alfabetización, las artes y la comunicación en la primera infancia  
Habilidades aritméticas y ciencia en la primera infancia

El futuro de la universidad: su vinculación con el trabajo, la ciudadanía y la identidad
La enseñanza y el aprendizaje a nivel superior 
Las ecologías del conocimiento: vincular la investigación y la enseñanza 
Formación docente: políticas, programas y prácticas

Las oportunidades de aprendizaje formales e informales para adultos
La educación continua para una sociedad en constante cambio 
La educación profesional continua, la capacitación y el desarrollo laboral  
La formación vocacional para el futuro 
El aprendizaje y otros modelos de enseñanza técnica o especializada 
La educación popular y comunitaria 
La capacitación de maestros y el desarrollo profesional

Aprendizaje en la educación preescolar
Las investigaciones sobre el aprendizaje y el desarrollo en los primeros siete años de vida, así
como el impacto de las influencias formales, familiares y socioculturales en el aprendizaje. 

Cuestiones actuales:

Educación superior
Los estudios de la educación superior: preocupaciones institucionales (las admisiones, la
financiación, el alcance y la calidad de la oferta educativa); estrategias de instrucción y su eficacia
con los estudiantes; el ambiente de aprendizaje en la educación superior. También incluye los
programas de capacitación docente: su lugar en la universidad, cómo preparar a las nuevas
generaciones de maestros para las escuelas del mañana; cuestiones de requisitos y acreditación,
así como el equilibrio entre el aprendizaje teórico y el aplicado. 

Cuestiones actuales:

Aprendizaje en adultos, comunitario y profesional
Explorar el tema del aprendizaje de los adultos en una variedad de contextos, desde la
educación básica hasta la capacitación laboral y el aprendizaje profesional. Incluye los cursos
de formación y el desarrollo profesional de los maestros.

Cuestiones actuales:



Temas y problemas actuales

La educación incluyente
La equidad, la participación y las oportunidades 
Cómo cambian las mayorías y las minorías
La educación especial, las dificultades de aprendizaje y las discapacidades
La educación internacional, global, multicultural e intercultural

Los valores humanos y la tecnología: aprender sobre la tecnología y a través de ella
Cruzando la brecha digital: el acceso al aprendizaje en el mundo digital 
Las nuevas herramientas: el aprendizaje en línea 
Los mundos y las aulas virtuales: aprendizaje interactivo, a su propio ritmo y autónomo 
El aprendizaje ubicuo: el uso de las posibilidades que los nuevos medios ofrecen 
El aprendizaje a distancia: la reducción de las barreras

La definición de las nuevas literacidades
Los idiomas de poder: el papel de la alfabetización en el acceso a la sociedad 
La instrucción y la respuesta a las diferencias individuales en la alfabetización
Lo visual y lo verbal: multiliteracidad y comunicaciones multimodales 
La alfabetización en el aprendizaje: el lenguaje en el aprendizaje de todas las materias 
El papel cambiante de las bibliotecas en la alfabetización
La educación sobre el lenguaje y el aprendizaje de segundas lenguas 
El aprendizaje de varias lenguas para un mundo multicultural 
Las artes y el diseño en el aprendizaje multimodal 
La computadora, internet y los medios digitales: retos educativos y reacciones

Identidad y diversidad de los estudiantes
Reconocer y adaptarse a la diversidad de los alumnos, a la dinámica de la enseñanza y el
aprendizaje en diversas comunidades y salones de clase. Considerar el problema de la
identidad de los alumnos y la interacción entre los estudiantes, así como las estrategias para
promover la justicia social, la comprensión multicultural y la tolerancia.

Cuestiones actuales:

Tecnologías en el aprendizaje
Explorar el papel de las tecnologías en el aprendizaje, así como la influencia de los
procesos de aprendizaje sobre la tecnología.

Cuestiones actuales:

Alfabetización y aprendizaje de idiomas
Las investigaciones sobre el proceso del aprendizaje de la lectura, la escritura y la
comunicación utilizando los nuevos medios y la alfabetización multimodal.

Cuestiones actuales



Temas y problemas actuales

Disciplinas científicas: el aprendizaje de la física, química, biología y otras ciencias
El aprendizaje sobre el medio ambiente
Modos de instrucción (didáctica, reflexiva y colaborativa)
Pedagogía de las matemáticas
Aprender sobre las tecnologías y a través de ellas
Conocimiento del contenido pedagógico por parte de los maestros

Educación en ciencias, matemáticas y tecnología
Los estudios sobre las mejores prácticas en la enseñanza y el aprendizaje de las ciencias,
las matemáticas y la tecnología.

Cuestiones actuales



Presidentes de la Red de Investigación

Bill Cope is a professor in the Department of Education Policy, Organization &
Leadership at the University of Illinois, Urbana-Champaign. He and Mary
Kalantzis are directors of Common Ground Research Networks, a not-for-profit
organization developing and applying new publishing technologies. His research
interests include theories and practices of pedagogy, cultural and linguistic
diversity, and new technologies of representation and communication. His and
Kalantzis’ recent research has focused on the development of digital writing and
assessment technologies, with the support of a number of major grants from the
US Department of Education, the Bill and Melinda Gates Foundation, and the
National Science Foundation. The result has been Scholar, a multi-modal writing
and assessment environment.

Bill Cope
Profesor, Facultad de Ciencias de Educación, Universidad de Illinois, Urbana-
Champaign, Estados Unidos

José Luis Ortega Martín es Profesor Titular de Enseñanza de Inglés como
Lengua Extranjera en la Universidad de Granada, España. Premio extraordinario
de doctorado y premio a la excelencia docente por la Universidad de Granada
en 2018, de 2004 a 2008 fue Vicedecano de Relaciones Internacionales. De 2011
a 2015 fue Secretario del Comité Local de Organización de los Congresos
Internacionales de Aprendizaje de Granada (2005) y Montego Bay (Jamaica,
2006), del Congreso Internacional de Ciencias Sociales de Granada (2007) y el
Congreso Internacional sobre Diversidad (2016). Miembro del comité científico
de diversas revistas académicas, el Dr. Ortega ha impartido clase en numerosas
universidades europeas y americanas. Es autor de más de cincuenta
publicaciones académicas, incluyendo libros, capítulo y artículos revisados por
pares sobre bilingüismo, TEFL, preparación del profesorado, administración de
aulas y motivación del estudiante. El Dr. Ortega ha dirigido recientemente en
España un proyecto nacional sobre bilingüismo financiado por el British Council
y el Ministerio de Educación de España y actualmente coordina el Máster para la
Enseñanza del Español como Lengua Extranjera de la UGR así como la sección
de inglés del Máster de Formación del Profesorado de Secundaria, FP y EOI.
Director del Grupo de Investigación Didáctica de las Lenguas Extranjeras (HUM-
1011).

Dr. José Luis Ortega Martín
Profesor, Facultad de Ciencias de Educación, Universidad de Granada, España



Presidentes de la Red de Investigación

Mary Kalantzis
Profesora, Facultad de Ciencias de Educación, Universidad de Illinois, Urbana-
Champaign, Estados Unidos

Mary Kalantzis was dean of the College of Education at the University of Illinois,
Urbana-Champaign, United States from 2006 to 2016. Before this, she was dean
of the Faculty of Education, Language and Community Services at RMIT
University, Melbourne, Australia, and president of the Australian Council of Deans
of Education. With Bill Cope, she has co-authored or co-edited: New Learning:
Elements of a Science of Education, Cambridge University Press, 2008 (2nd
edition, 2012); Ubiquitous Learning, University of Illinois Press, 2009; Towards a
Semantic Web: Connecting Knowledge in Academic Research, Elsevier, 2009;
Literacies, Cambridge University Press 2012 (2nd edition, 2016); A Pedagogy of
Multiliteracies, Palgrave, 2016; and e-Learning Ecologies, Routledge, 2016.



Comité científico

José Luis Ortega Martín, Universidad de Granada, España (Presidente de la Red de Investigación)
Francisco Lorenzo Bergillos, Universidad Pablo de Olavide de Sevilla, España
Carmen Aguilera Carnerero, Universidad de Granada, España
Nora Margarita Basurto Santos, Universidad Veracruzana, México
Claudia del Socorro Nieto Cruz, Universidad Nacional de Colombia, Colombia
Salvador Ponce Ceballos, Universidad Autónoma de Baja California, México
Dimitrinka Nikleva, Universidad de Granada, España
Enrico Bocciolesi, Università degli Studi di Urbino 'Carlo Bo', Italia
Jorge Paredes Giménez, CEIP Rosa Serrano de Paiporta, España
Erick Radaí Rojas Maldonado, Universidad Michoacana de San Nicolás de Hidalgo, México
Mario Alberto Vestfrid, Fundación Argentina de Neurociencias y Ciencias Cognitivas, La Plata,
Argentina
Marta Alicia Tenutto Soldevilla, Universidad de Palermo, Argentina
Sílvia Ester Orrú, Universidade de Brasília / Universidade Federal de Alfenas, Brasil
Carmen Vazquez Dominguez, Universidad de Cádiz, España
Rubén González Vallejo, Università degli Studi di Macerata, Italia
Mª Teresa del Olmo Ibáñez, Universidad de Alicante, España

La Red de Investigación de Aprendizaje agradece las contribuciones para su
fundación, el apoyo constante y la asistencia continua de los siguientes expertos
y académicos de renombre mundial.



Membresía

Descuento en la inscripción al congreso anual (o cualquier congreso organizado por Common Ground Research
Networks)
Inscripción gratuita como oyente online en el congreso anual (bajo solicitud previa)
Acceso gratuito a las presentaciones virtuales de los congresos anteriores

Los miembros obtienen 150.000 puntos en el crédito virtual de CGScholar que se pueden aplicar al firmar el
acuerdo de publicación, siempre que el artículo sea aceptado en un proceso de revisión por pares anónimos de
doble ciego. Los artículos se publican bajo la licencia Creative Commons Attribution 4.0 International (CC BY 4.0)
Los miembros pueden ser invitados a ser revisores de libros
Puede ser revisor de los artículos enviados a la revista y tiene la posibilidad de ser invitado al Consejo Editorial de
la revista

Un año de acceso electrónico personal a todo el contenido de las revistas y libros de la Red de Investigación en
inglés y español
25$ de crédito virtual que puede ser usado en la librería electrónica CGScholar

Acceso a las conferencias de los ciclos "Imagining Futures" y "Meet the Author"
Ciclos de aprendizaje: ofrecemos actividades relevantes en formato de talleres online sobre publicación en libros y
revistas, recomendaciones para jóvenes investigadores, programas de patrocinio, etc.
Ciclos de los colaboradores: eventos destacados de los colaboradores de la Red de Investigación y de los
congresos

Facilidad para buscar colaboradores a través de la plataforma académica social CGScholar
Una suscripción al boletín digital de la Red de Investigación, con novedades e información sobre próximos eventos,
nuevas publicaciones y temas de la Red de Investigación

Participación en el congreso anual y descuentos

Oportunidades para publicar

Acceso al contenido

Eventos virtuales

Creando una comunidad académica

Cuando se suscribe a la Red de Investigación de Aprendizaje pasa a formar
parte de una red internacional de académicos, investigadores y expertos.
Somos más que una organización profesional. Nuestros miembros realizan
presentaciones en el congreso anual, publican en nuestra colección de revistas
y escriben para nuestra editorial de libros. Su membresía hace posible nuestra
organización independiente, dándole acceso a un gran corpus de conocimiento
y a oportunidades de desarrollo profesional.

La membresía a la Red está incluida en todas las inscripciones
como ponente

¡Aproveche al máximo su inscripción! 

https://creativecommons.org/licenses/by/4.0
https://creativecommons.org/licenses/by/4.0
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Revista Internacional de Aprendizaje

Revista Internacional de Aprendizaje

La Revista Internacional de Aprendizaje ofrece estudios de
aprendizaje en todos sus ámbitos, formales e informales, y a todos los
niveles, desde la educación preescolar hasta la escolar, superior y
universitaria, así como entre los adultos, las comunidades y la
capacitación en el trabajo.

Además de artículos del tipo académico tradicional, esta revista se
complace en recibir estudios casuísticos en forma de presentaciones
prácticas, incluida la documentación de ejercicios de educación
superior y exégesis que analicen los efectos de tales prácticas.

La revista es relevante para los académicos e investigadores
provenientes de un amplio espectro de disciplinas dentro de la
educación, para los profesores universitarios y los educadores, así
como para cualquier persona con interés e inquietud por la educación
y el aprendizaje.

Sherpa Romeo
ROAD (Directory of Open Access Resources)

Título actual: Revista Internacional de Aprendizaje (desde 2017)
Fundación: 2017 (Número 3)
ISSN: 2575-5544 (versión impresa) / 2575-5560 (versión electrónica)
DOI: http://doi.org/10.18848/2575-5544/CGP
Frecuencia de publicación: Semestral

Indexación y bases de datos

Esta revista es de acceso abierto oro. Todo su contenido está disponible de manera gratuita
sin cargos para el lector o la institución. Los lectores pueden leer, descargar, copiar, distribuir,
imprimir, buscar o enlazar a través de un link los textos, ya sean fragmentos o el texto
completo, de los artículos, o usarlos para cualquier otro objetivo dentro de la legalidad, sin
necesidad de pedir permiso por adelantado al editor o al escritor. Funcionamos de acuerdo
con la definición de acceso abierto de la "Budapest Open Access Initiative".

Creative Commons license CC-BY
Los autores podrán depositar cualquier versión de su trabajo (versión enviada, versión aceptada, o versión
publicada en el registro) en un repositorio, institucional o de otro tipo, de su elección. Y todas las versiones
pueden ser depositadas en un repositorio, institucional o de otro tipo, por decisión del autor sin que se produzca
un embargo.
Los artículos tienen una tasa de publicación. En el caso de que su artículo se acepte, tiene que adquirir la
membresía por $200 (dólares estadounidenses). Si ha participado en un congreso organizado por la Red de
Investigación, la membresía está incluida en la cuota de inscripción al congreso.

Acceso Abierto Oro (CC BY)

Cuota de publicación: $200.00

http://doi.org/10.18848/2575-5544/CGP
https://www.budapestopenaccessinitiative.org/
https://lasostenibilidad.com/acerca-de/afiliese


Dr. José Luis Ortega Martín
Profesor, Facultad de Ciencias de Educación, Universidad de Granada, España

Dra. Tatjana Portnova
Profesora, Universidad de Granada, Granada, España

Los artículos publicados en la Revista Internacional de Aprendizaje están
revisados por pares, que son miembros activos de la Red de Investigación de
Aprendizaje expertos en el área. Los revisores siguen el procedimiento
establecido por el comité editorial de Common Ground. Los revisores de la
Revista nternacional de Aprendizaje se asignan a artículos basados en sus
intereses y experiencia académica. Los revisores pueden solicitar un certificado
como reconocimiento del feedback y las recomendaciones para la publicación
que aportan.

Editores

Editores y consejo editorial

Erika González García, Universidad de Granada, España
María Santamarina Sancho, Universidad de Granada, España
Gracia González Gijón, Universidad de Granada, España
Pilar Núñez-Delgado, Universidad de Granada, España
Nora M. Basurto Santos, Universidad Veracruzana, México
Jesús López Belmonte, Universidad de Granada, España
Santiago Pozo Sánchez, Universidad Internacional de La Rioja, España
Emilio Crisol Moya, Universidad de Granada, España
Andrea Cívico Ariza, Universidad Internacional de Valencia, España
Ernesto Colomo Magaña, Universidad de Málaga, España
María Pilar López García, Universidad de Granada, España
José Ruiz Mas, Universidad de Granada, España
Patricia Arnaiz Castro, Universidad de las Palmas de Gran Canaria, España
Juan Antonio López Núñez, Universidad de Granada, España
Silvia Corral Robles, Universidad de Granada, España
Tamara Gorozhankina, Universidad de Granada, España
Tanya de Hoyos, Defense Language Institute, California, Estados Unidos
Yonatan Puon Castro, Benemérita Universidad Autónoma de Puebla, México
Verónica Sánchez Hernández, Benemérita Universidad Autónoma de Puebla, México
Mark Larrad, Bishop Grosseteste University, Reino Unido
Yessica Sánchez Hernández, Universidad de Granada, España
Fermín Martos Eliche, Universidad de Granada, España
Borja Manzano Vázquez, Universidad de Granada, España
Rubén González Vallejo, Università degli Studi di Macerata, Italia

Consejo editorial



https://sobreaprendizaje.com/revistas/etica-editorial

Proceso editorial
Revisión por pares
Autoría, coautoría y responsabilidades del autor
Investigación con humanos o animales
Declaración de consentimiento informado
Calumnia, difamación, y libertad de expresión
Rectificaciones y correcciones
Investigación fraudulenta y mala praxis en la investigación
Transparencia
Prácticas éticas de negocio (Propiedad, gestión, órganos de gobierno, acceso, derechos de autor y licencias, tasas
del autor, Uso de métricas e informe de uso de contenido, privacidad de datos, marketing directo, comunicación y
publicidad, información de contacto del Equipo Editorial)

Tomamos muy seriamente la integridad de la investigación, siguiendo los estándares y
prácticas establecidos por el Committee on Publication Ethics (COPE). Somos, asimismo,
miembros activos de las siguientes asociaciones: Association of American Publishers,
Association of Learned and Professional Society Publishers, The Society for Scholarly
Publishing, y Crossref.

Puede revisar nuestras políticas a través de los siguientes links:

Champaing, Illinois - Common Ground Research Networks (Organización sin ánimo de lucro) se
enorgullece de ser signatarios del United Nations Sustainable Development Goals Publishers Compact
(Objetivos de Desarrollo Sostenible de la ONU — Convenio de editores). &quot;Impulsado en
colaboración con la International Publishers Association, el convenio presenta 10 puntos de acción
respecto a los que editores, asociaciones de edición, entre otros, podrán comprometerse a llevar a cabo
para acelerar el progreso de lograr los Objetivos de Desarrollo Sostenible antes del 2030. Los signatarios
aspiran a desarrollar prácticas sostenibles y a comportarse como defensores de estos objetivos,
publicando libros y revistar que ayuden a informar, desarrollar e inspirar actuaciones en esa dirección.

Ética editorial

https://cgespanol.org/revistas/etica-editorial/#block-2
https://cgespanol.org/revistas/etica-editorial/#block-3
https://cgespanol.org/revistas/etica-editorial/#block-4
https://cgespanol.org/revistas/etica-editorial/#block-5
https://cgespanol.org/revistas/etica-editorial/#block-5
https://cgespanol.org/revistas/etica-editorial/#block-6
https://cgespanol.org/revistas/etica-editorial/#block-6
https://cgespanol.org/revistas/etica-editorial/#block-7
https://cgespanol.org/revistas/etica-editorial/#block-7
https://cgespanol.org/revistas/etica-editorial/#block-8
https://cgespanol.org/revistas/etica-editorial/#block-9
https://cgespanol.org/revistas/etica-editorial/#block-9
https://cgespanol.org/revistas/etica-editorial/#block-10
https://cgespanol.org/revistas/etica-editorial/#block-11
https://cgespanol.org/revistas/etica-editorial/#block-11
https://publicationethics.org/files/cope-publication-ethics-flowcharts-full-set.pdf
https://publishers.org/
https://www.alpsp.org/
https://www.sspnet.org/
https://www.crossref.org/
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Historia

1989 - Universidad Tecnológica, Sydney, Australia
1991 - Universidad Tecnológica, Sydney, Australia
1993 - Universidad Tecnológica, Sydney, Australia
1995 - Townsville, Australia
1997 - Centro de Artes Araluen, Alice Springs, Territorio del Norte, Australia
1999 - Universiti Sains Malaysia, Penang, Malasia
2000 - Universidad RMIT, Melbourne, Australia
2001 - Universidad de Atenas en Spetses, Grecia
2002 - Universidad Normal de Pekín, China
2003 - Instituto de Educación, Universidad de Londres, Reino Unido
2004 - Instituto de Ciencias Pedagógicas, La Habana, Cuba
2005 - Universidad de Granada, España
2006 - Colegio de Maestros Sam Sharpe, Montego Bay, Jamaica
2007 - Universidad del Witwatersrand, Johannesburgo, Sudáfrica
2008 - Universidad de Illinois, Chicago, EEUU
2009 - Universidad de Barcelona, España
2010 - Instituto de Educación de Hong Kong
2011 - Universidad de Mauricio
2012 - Instituto de Educación, Universidad de Londres, Reino Unido
2013 - Universidad del Egeo en Rodas, Grecia

Fundado en 1989, el Congreso Internacional sobre Aprendizaje se reúne en
torno a un interés común por el aprendizaje ―en sus vertientes tanto formal
como informal― abarcando todos sus niveles: desde el aprendizaje durante la
primera infancia, pasando por el periodo escolar, enseñanza secundaria y
universitaria, hasta la educación para adultos que se desarrolla en las diferentes
poblaciones y ámbitos laborales.

Congresos anteriores:
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Historia

2014 - Colegio Lander en el Colegio Touro, Nueva York, EEUU
2015 - Universidad San Pablo CEU, Madrid, España
2016 - Universidad de Columbia Británica, Vancouver, Canadá
2017 - Universidad de Hawái en Manoa, Honolulu, EEUU
2018 - Universidad de Atenas, Atenas, Grecia
2019 - Universidad de Queen Belfast, Belfast, Reino Unido
2020 - Universidad de Valencia y Universidad Politécnica de Valencia, Valencia, España
(online)
2021 - Universidad Jaguelónica, Cracovia, Polonia (online)
2022 - Universitat de València, Valencia, España

http://2011.religioninsociety.com/
http://2011.religioninsociety.com/
http://2011.religioninsociety.com/
http://2011.religioninsociety.com/
http://2011.religioninsociety.com/
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http://2011.religioninsociety.com/


Comité organizador

​Ana Paula Duboc
Professor of Language Teaching Methodology at the School of Education from the University of

Sao Paulo, Brazil

​Daniel Ferraz
Professor in the Department of Modern Languages from the University of São Paulo, Brazil

​Rodrigo Abrantes da Silva
Teacher of digital literacies in a K-12 school; Doctoral candidate at the University of São Paulo

(USP), São Paulo, Brazil

https://thesocialsciences.com/2022-conference/program/maciej-grodzicki
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Comité organizador

Walkyria Monte Mór
Senior Associate Professor in the Department of Modern Languages, University of São Paulo

Helena Andrade Mendonça
PhD Student, University of São Paulo, Brazil; Tech Coordinator Working with Teachers from K-12

Schools in Brazil

Suzanna Mizan
Professor, Language Department, Federal University of São Paulo, Guarulhos, Brazil

https://thesocialsciences.com/2022-conference/program/maciej-grodzicki
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Alfabetización y cambios educativos: Rediscutiendo el aprendizaje
digital, el neoliberalismo y las políticas pospandémicas

1. Prácticas alfabetizadoras en contextos de desigualdades sociales, educativas, de género y sexuales

Las prácticas de alfabetización se han alejado últimamente del concepto de objetivos homogeneizados en los
contextos educativos y han tratado de promover alfabetizaciones que atiendan a las necesidades de los grupos y
voces del Sur Global. Además, en un mundo de conservadurismo, racismo, prejuicios y exclusión social, donde la
diferencia en todos sus niveles está siendo condenada y marginada, las prácticas de alfabetización deben buscar
desarrollar una conciencia crítica entre los estudiantes y en la formación de docentes, en relación con las injusticias
sociales cometidas, y llevar a las aulas discusiones que reflexionen sobre las desigualdades sociales, educativas, de
género y sexuales. Estas prácticas de alfabetización pueden incluir la lectura de textos que desterritorializan las
lenguas, las identidades y las culturas, cuestionar qué es un conocimiento legítimo y utilizar el enfoque de
alfabetización crítica para desarrollar una conciencia de cómo los procesos de creación de significado nos hacen “leer
la palabra y leer el mundo” (Freire, 1996). Además, las prácticas de alfabetización deben desarrollar una educación
intercultural crítica (Walsh, 2010) que cuestione las creencias dominantes, rechace formas ingenuas de entender la
realidad y promueva discusiones sobre diversidad, marginación de comunidades y culturas minoritarias y cuestiones de
justicia social y educación. La toma de conciencia del lugar social (Monte-Mór, 2010) que ocupa la identidad, al tiempo
que conduce esta identidad a procesos de crisis identitaria a través de encuentros con diferentes sistemas
epistémicos al adoptar una mirada crítica descolonizadora de la interculturalidad, puede hacer emerger la opresión, la
dominación y la exclusión de ciertos cuerpos de las estructuras e instituciones sociales. Esta Sesión Paralela busca
promover estas discusiones e investigaciones sobre el tema.

2. Las epistemologías del Sur y el giro decolonial en la alfabetización crítica

Ante el escenario general transnacional de violencia y atrocidades perpetradas contra personas, fauna y flora inocentes,
volver a discutir sobre lasalfabetizaciones, el neoliberalismo y las políticas postpandemia parece ser un imperativo, no
una opción. En el contexto de América Latina, Quijano (2007) argumenta que los efectos de los dos ejes del
eurocentrismo han perseguido la vida de las personas hasta el día de hoy: la colonialidad y la modernidad. En el primer
caso, principalmente los indígenas y los esclavos africanos fueron considerados no humanos por los colonizadores,
generando una jerarquía geocultural estratificada. En el segundo caso, el conocimiento y la intersubjetividad de estas
personas subalternizadas eran vistos como irracionales y, por lo tanto, favorecían un tipo de fuerza de trabajo para
producir las lógicas del capitalismo. Al criticar este tipo de apartheid social, Veronelli (2021) sostiene que la colonialidad
del lenguaje redujo el potencial de interpretación y creación de significado de esa población racializada a la simple
comunicación, borrando también sus religiones. Se utilizó como estrategias lingüísticas y epistémicas, como el
monolinguajar, que sitúa al otro no como un interlocutor activo, capaz de crear y renegociar significados complejos. Sin
embargo, la cuestión de la racialización debe cruzarse con la etnia, el género, la sexualidad, la clase, la edad, el origen
geográfico, la espiritualidad, la discapacidad, entre otros aspectos, si el interés es complicar el giro decolonial.
Amefricanas y ameríndias en Brasil (Gonzales, 2011), por ejemplo, han luchado por espacios de participación resistiendo
a los regímenes patriarcales, mientras que Lugones (2008) reivindica la interseccionalidad entre raza, clase, género y
sexualidad atravesada por la discusión de mujeres de color y hombres, tanto como objetivos como cómplices de la
dominación y la explotación violentas. Se ha observado que tales lógicas han prevalecido en muchos contextos
mundiales redibujando las líneas abismales (Santos, 2018).
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En un lado de la línea, la élite blanca, heterosexual, cristiana y de clase media alta en la zona de ser (Fanon, 2008) y por
otro, aquellas personas que no se ajustan a una categoría tan inventada, asignadas en la zona de no ser (Fanon, 2008).
Contrariamente a esta invención, pero no ignorándola, las epistemologías del Sur (Santos, 2018) ponen en primer plano
la ecología de los conocimientos para incluir y legitimar el lenguaje, la ciencia y las formas invisibles de las personas
minoritizadas y las formas de resistir y reexistir. Para este final incompleto, se requieren nuevas traducciones
interculturales. Los discursos contrahegemónicos, las metodologías post-abisal o no extrativistas y una revisión de las
epistemologías desde las perspectivas de los grupos subalternizados son puntos de partida; sin embargo, no pueden
ser un fin en sí mismas. Para enfrentar esta exclusión abisal, la globalización contrahegemónica requiere más
comprensión de la educación no occidental. Lejos de ser completa y una respuesta única para responder a la creciente
diversidad de la educación, la alfabetización crítica (Freire, 2005, Luke, 2019, Monte Mór, 2019, por mencionar algunos
ejemplos) implica el aprendizaje de las formas pluriversales de conocimiento, más allá de los académicos, de
movimientos sociales sostenidos y diversos, de políticas lingüísticas no totales, diseño curricular y educación docente.
Los maestros de alfabetización crítica pueden ejercer su propia capacidad para cruzar los límites, desestabilizar las
fuerzas y reconfigurar la participación de la gran mayoría de los estudiantes, que han sido marginados, mediante la
enseñanza de problemas para problematizar su propio pensamiento ysentimientos, y reconfigurar el bien colectivo con
concepciones, estrategias y herramientas políticas, evitando el riesgo de reproducir múltiples inequidades.

3. Lenguas y culturas en contextos de complejidad y pluriversalidad.

En tiempos de crisis de todo tipo, es imperativo que la Educación Crítica y la Lingüística Crítica Aplicada
contemporánea respondan con asertividad a los desafíos que plantea este nuevo panorama social. Los conceptos
recientes de investigación y práctica de la alfabetización han tenido una aceptación muy favorable por parte de
algunos y renuencia por parte de otros. Sin embargo, no es difícil comprender que los recientes proyectos/propuestas
de literacidad buscan problematizar las alfabetizaciones y sus relaciones con la enseñanza de la lengua de manera
multifacética, dialógica y agonística, revisando las dicotomías construidas por los paradigmas de la modernidad
(regulación vs. emancipación, ciencia vs. no-ciencia, inferioridad vs. superioridad, nosotros vs. ellos). Han surgido
nuevos movimientos desde una perspectiva de universalidad hacia una perspectiva de pluriversalidad, de la hegemonía
a la complejidad, de la modernidad a la transmodernidad. Además de promover debates y sensibilización en relación
con el pensamiento fronterizo, el color blindness y los cuerpos diversos, las pluriversalidades han posibilitado
oportunidades para la investigación a partir de múltiples saberes que reflejan las múltiples fuerzas y opciones
globales.Esta sesión propone centrarse en las propuestas educativas de literacidad/multiliteracidad a través de una
lente decolonial, invitando así a los investigadores a reflexionar sobre las potencialidades y limitaciones de los
siguientes temas: educación lingüística docente, conceptualizaciones lengua/alfabetización y educación
lingüística/alfabetización en sus relaciones intrínsecas con aspectos políticos, culturales, ideológicos y tecnológicos.

4. Algoritmos, colonialismo digital y plataformización de los medios educativos

Esta sesión tiene como objetivo reunir investigaciones sobre tecnologías digitales y sus implicaciones para la
educación. Adicionalmente, se enfoca en aspectos emergentes como la dinámica de la enseñanza y el aprendizaje en
ya través de las tecnologías digitales considerando el funcionamiento de los algoritmos y la plataformización de los
medios educativos e internet en su conjunto. Esta sesión acoge contribuciones teóricas y empíricas que analicen las
implicaciones de los algoritmos y la plataformización, teniendo en cuenta el escenario del colonialismo digital.

5. Alfabetizaciones digitales decoloniales

Esta sesión tiene como objetivo reunir investigaciones sobre alfabetizaciones digitales y su conexión con prácticas
decoloniales, considerando las implicaciones del colonialismo digital para la educación y la vida en general. Por ello, se
enfoca en aspectos emergentes como los espacios digitales de enseñanza y aprendizaje en ya través de tecnologías
digitales considerando la estructura, funcionamiento y uso de los datos personales en internet. Esta sesión se basa en
contribuciones teóricas y empíricas que analizan las implicaciones de las prácticas digitales coloniales y discuten las
posibilidades para el desarrollo de alfabetizaciones digitales decoloniales.

2022 Conference Host 

Tema destacado



6. Nuevas alfabetizaciones, plataformas, ambientes, materiales y perspectivas críticas

Las nuevas alfabetizaciones, junto con las plataformas y los entornos digitales han marcado el giro digital que promete
que el conocimiento tiene el potencial de volverse ubicuo (Cope; Kalantzis, 2009). Además, durante la pandemia de
COVID-19, muchas de las realidades educativas vividas alrededor del mundo debieron cambiar y adoptar tecnologías
digitales para seguir formando a los estudiantes. Después de todo, el sentido común dice que “la educación no puede
parar”. Pero se hizo evidente que, si bien la digitalidad ha avanzado e invadido varios aspectos de nuestras vidas, en
relación al ámbito educativo aún no ha salido del modelo de “vino viejo en odres nuevos”. Además, las organizaciones
públicas de educación, como SEDUC-SP, la Secretaría de Escuela Digital del Estado de São Paulo, han establecido
alianzas con Google y Microsoft que muestran las tendencias neoliberales también a nivel estatal. Este movimiento de
privatización de la educación que promueve la compra y venta de servicios educativos recibió un impulso durante la
pandemia. Además, las herramientas que ofrecen estas empresas tecnológicas promueven intercambios basados en
entornos empresariales y no educativos. Creemos que una educación que, en principio, mantiene los cuerpos
separados detrás de las pantallas, necesita recuperar otros aspectos que nos hacen humanos: nuestra curiosidad
ingenua que tiene el potencial de convertirse en epistemológica (Freire, 1996, p. 86), el desarrollo de prácticas de una
ecología de saberes (Sousa Santos, 2012) que “se basan en la lógica de la colaboración, el compartir y la
experimentación, en lugar de la centralidad y la norma en la construcción del conocimiento bajo el paradigma de la
modernidad” (Duboc, 2015, p. 667) y, finalmente, la participación democrática. Por lo tanto, esta Sesión Paralela tiene
como objetivo reunir investigaciones teóricas o empíricas, completadas o en curso, centradas en perspectivas críticas
sobre nuevas alfabetizaciones, plataformas, entornos y materiales articulados con prácticas y propuestas de educación
crítica del lenguaje.

7. Cambios en la educación superior post-covid: riesgos y oportunidades.

La crisis del COVID-19 y todas sus complejidades y disparidades han planteado desafíos sin precedentes dentro de
una gobernanza neoconservadora y neoliberal. Sin duda, el estallido de la pandemia de COVID-19 a principios del año
2020 nos ha hecho reflexionar sobre si el mundo ha cambiado para bien o para mal. Sin embargo, para Sousa Santos
(2020, p. 5), cuando se piensa en el concepto de crisis, es necesario reconocer que “la actual pandemia no es una
condición de crisis claramente opuesta a una condición de normalidad”. El autor continúa argumentando que “Desde
los años 80, a medida que el neoliberalismo se impuso como la versión dominante del capitalismo y que éste se
sometió cada vez más a la lógica del sector financiero, el mundo ha sido testigo de una situación de crisis perenne”. Al
cuestionar las líneas abismales (Sousa Santos, 2007) imbuidas y naturalizadas por los proyectos de la Modernidad y el
Humanismo, esta sesión pretende discutir las diferentes lecturas que plantea “el virus”: ¿la naturaleza ha “invadido”
“este lado” de la modernidad? ¿Ha respondido la naturaleza a las idiosincrasias de la modernidad al problematizar las
líneas abismales de las diferencias de clase social: ricos y pobres, supremacía blanca y genocidio negro? ¿Tiene la
micropolítica procedimental el potencial para construir “nuevos modos de subjetividad” (Guattari; Rolnik, 1996, p. 30) y
trabajar sobre una alfabetización/pedagogía revisada y un giro epistémico en las nociones de “crisis”?

8. Hacia una formación crítica del profesorado

Las concepciones actuales del lenguaje se basan en prácticas situadas, sociales, culturales e ideológicas, que son
heteroglósicas por naturaleza. Según Volóchinov (2017), esta situación sociohistórica supone que el lenguaje se
interpreta en lugar de preformarse o predeterminarse. Para realizar el lenguaje, sus usuarios/creadores atribuyen
significados a los textos/acontecimientos, bajo borrado, como dice Derrida (1997), a través del establecimiento de
diálogos abiertos con sus autores y participantes desde perspectivas localizadas. Esto ocurre con el complejo enredo
de los diferentes contextos del lector y del autor y los textos/acontecimientos en sí mismos. En este sentido, los
significados se generan mediante el reconocimiento, la impugnación y la transformación del trasfondo discursivo del
autor frente al lugar social y el locus de enunciación del lector. Tanto las experiencias y capacidades del lector como
las del autor están atravesadas por ontoepistemologías colectivas sociohistóricas. El lenguaje, desde esta perspectiva,
funciona como una herramienta política para transformar la realidad de las personas, al tiempo que las personas
también cambian el lenguaje. Se hace hincapié en la intersubjetividad del lector, producida socialmente en el lenguaje,
y como lugar para potenciar su crítica agencial y sus modos estratégicos de transgredir las visiones del mundo
asumidas y su representación en él. Podría decirse que uno de los principales principios de la formación de profesores
de idiomas es la lucha constante por la circulación del nexo entre poder y conocimiento para reinscribir
alfabetizaciones ampliadas. 
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Las alfabetizaciones pluralizadas significan prácticas sociales (Street, 1984, entre otros) y fenómenos más amplios,
trayendo a la escena de la promulgación a las minorías con/de/para las cuales Freire (2005) movilizó pedagogías hacia
la transformación de sus propias condiciones sociales para mejor. La alfabetización freireana parte de la "lectura del
mundo y de la palabra" (Freire, 2005) atrincherada en la reconstrucción permanente de la relación entre el yo y el otro,
a través de la reflexividad auto(crítica), el respeto profundo y la empatía por la cultura popular, el conocimiento y las
formas de coexistir dentro de las diferencias en modo constructivo y positivo. Otro punto clave en la alfabetización
crítica es buscar entender los conflictos sociales a través de la comprensión crítica, ayudando a empoderar a las
personas opresoras para reconocer, resistir y socavar los discursos y acciones dominantes de los opresores, teniendo
en cuenta que todos estos lugares epistémicos están sujetos a cambios y paradojas. Así, la educación politizada ha
sido un desafío, que presupone el trabajo conjunto con las escuelas, las universidades y las comunidades locales,
valorizando las voces, la experiencia, el conocimiento, la espiritualidad y la agencia de los niños, las mujeres, los
discapacitados, los indígenas y los campesinos hacia sulear, es decir, una orientación para reconstruir la sociedad-
lengua a partir de esperançar, una visión política ecológica y participativa de la educación.

9. Resistir el racismo a través de la educación crítica del lenguaje

Los estudios decoloniales sobre la enseñanza de lenguas buscan eliminar el racismo epistémico histórico (Grosfoguel,
2016) y, por el contrario, acoger los diferentes saberes nacidos, llegados y producidos en los procesos de lucha que
emprenden los grupos locales del Sur Global para enfrentarse con el patriarcado, el capitalismo, racismo y colonialismo
(Sousa Santos, 2019). Recientemente, movimientos conservadores han resurgido en sociedades de todo el mundo para
alentar discursos discriminatorios y prácticas prejuiciosas, representativas de un intento explícito de revocar derechos
conquistados por negros, indígenas, LGBTQIA+ y mujeres, con el fin de restaurar los privilegios de los opresores
históricos. Así, esta Sesión Paralela tiene como objetivo reunir investigaciones teóricas o empíricas, finalizadas o en
curso, destinadas a fortalecer el pensamiento estratégico, para discutir los significados de resistencia, agencia, justicia
social, articulados con prácticas y propuestas de educación crítica del lenguaje.

10. De las alfabetizaciones múltiples a las transposiciones: dinámica de los sentidos en la era de los medios digitales

La distribución de las tecnologías digitales en todo el mundo amplía las posibilidades de participación en las formas
contemporáneas de construcción de sentido, es decir, a través de los medios digitales se desencadenan otras/nuevas
formas y prácticas sociales. Uno de los principales vehículos de la expansión de estas prácticas sociales de
comunicación mediadas por lo digital es el teléfono móvil. A través de un pequeño dispositivo y dotado de una gran
potencia informática, se pueden crear sentidos multimodales mediante, por ejemplo, la escritura, el vídeo, los sonidos y
las imágenes. El argumento inicial de la pedagogía de las alfabetizaciones múltiples (1996), según el cual era necesario
revisar la pedagogía de la alfabetización en función de la incidencia de las tecnologías digitales de la información y la
comunicación en las sociedades, sigue siendo actual; sin embargo, ¿hasta qué punto pensar en términos de
alfabetizaciones, lenguaje y lengua es suficiente para reconocer, analizar e intervenir en las formas de representación y
comunicación del conocimiento mediadas por lo digital? Entendemos que es en esta perspectiva que Cope y Kalantzis
(Cope; Kalantzis, 2020; Kalantzis; Cope, 2020) proponen una reflexión sobre los modos de transposición entre las
formas que pueden asumir los sentidos en la contemporaneidad. Las propias condiciones sociohistóricas de las
sociedades digitales nos llevan a hacer uso de los recursos (ordenadores, teléfonos móviles, los propios resultados de
los procesos históricos) que utilizamos para pensar, interactuar y comunicarnos. Según Cope y Kalantzis (2020, p. 40),
"estas formas de significado son tipos de acción práctica, cuya forma está determinada por la materialidad de sus
medios". Además, también es importante tener en cuenta cómo estos recursos se cruzan con otras "formas" de
construcción de sentidos propuestas por los autores, en particular el "objeto", el "cuerpo" y el "espacio", incorporando
también reflexiones de otros campos de discusión actuales, como el nuevo materialismo y el posthumanismo. A partir
de esta comprensión, podemos ampliar nuestra forma de pensar el escenario mediático actual, más allá de las
alfabetizaciones, como asociadas a la lengua y el lenguaje.

2022 Conference Host 

Tema destacado



Ponentes plenarios

"From the Utopia of a Cyberdemocracy on Web 2.0 to the Fake News in the
Age of Multisynopticon: Critical Literacies at Stakes"

Petrilson Pinheiro is a Professor at the Institute of Language Studies, University
of Campinas, Brazil. In 2020, he co-authored the Brazilian version of the book
Literacies, by Mary Kalantzis and Bill Cope. His main research concerns are
teaching and learning of Mother Tongue Languages through digital information
and communication technologies; interface between school and non-school
literacies in hypermedia environments; multiliteracies and teachers' education;
text production, disinformation, and ethics on the Internet

Petrilson Pinheiro
Professor, Institute of Language Studies, University of Campinas, Brazil

"Language and Coloniality: Rethinking the Focus on Practices"

Lynn Mario T. Menezes de Souza is currently a tenured full professor at the
Modern Languages Department of the University of São Paulo, Brazil. He does
research and supervises post-graduate research in the fields of Foreign
Languages and Literature, focusing on language policy, literacy studies,
decoloniality, and interculturality. He has degrees in Linguistics and Applied
Linguistics and a Ph.D. in Communication Studies and Semiotics from the
Catholic University of São Paulo. He has undertaken post-doctoral research in
Canada and India and has also been a Visiting Professor and invited speaker at
various universities in Brazil and internationally. Amongst various other
publications, Lynn Mario has co-edited two volumes: Postcolonial Perspectives
on Global Citizenship Education (2012) and Glocal Languages and Critical
Intercultural Awareness: the south answers back (2019). His most recent
publication is the chapter ‘Questioning epistemic racism in issues of language
studies in Brazil: The case of Pretuguês versus Popular Brazilian Portuguese’, co-
authored with Gabriel Nascimento, in Southernizing Sociolinguistics, Makoni, S &
Antia, B. (eds), Routledge 2023.

Lynn Mario T. Menezes de Souza
University of São Paulo, Brazil

14 de julio - 9:10AM (GMT-03:00) Brasilia

14 de julio - 14:45PM (GMT-03:00) Brasilia
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"Transnational Critical Literacies in a Post-pandemic World"

Jessica Zacher Pandya is Dean and Professor in the College of Education at
California State University, Dominguez Hills. A former kindergarten teacher in the
California Bay Area who received her Ph.D. at UC Berkeley, her research focuses
on children's literacy and identity work in diverse urban classrooms. Prior to
coming to CSUDH, Dr. Pandya served as Chair of the Academic Senate (2019-
21) and Chair of the Liberal Studies Department (2014-20) at CSU Long Beach.
Pandya was a Foundation for Child Development New American Children Young
Scholar (2012-15) and has extensively researched children’s literacy practices.
She is currently a partner investigator on a 35M Australian Research Council
Centre of Excellence for the Digital Child. Her latest books are Exploring Critical
Digital Literacy Practices: Everyday Video in a Dual Language Context
(Routledge, 2018) and the coedited Handbook of Critical Literacies (Routledge,
2021).

Jessica Zacher Pandya
Dean and Professor, College of Education, California State University, Dominguez Hills, United
States

Ponentes plenarios

"El aprendizaje del inglés en el desarrollo profesional de los docentes en
ejercicio y el mito de una nación “bilingüe” antes, durante y después de la
pandemia"

Adriana González Moncada es licenciada en inglés-español de la Universidad de
Antioquia, Magíster en Ciencias del Lenguaje de la Université de Nancy II
(Francia), y doctora en Lingüística de State University of New York at Stony
Brook (Estados Unidos). Es profesora titular de la Escuela de Idiomas de la
Universidad de Antioquia, Medellín, Colombia. Ejerce su actividad docente e
investigativa en la Licenciatura en Lenguas Extranjeras, la Maestría en Enseñanza
y Aprendizaje de Lenguas Extranjeras y el Doctorado en Educación. Sus áreas
de interés y publicaciones nacionales e internacionales incluyen el desarrollo
profesional de los docentes de lenguas extranjeras, World Englishes, English as a
Lingua Franca y políticas lingüísticas. En la Universidad de Antioquia ha ocupado
los cargos de Directora de la Escuela de Idiomas y Directora de la Oficina de
Relaciones Internacionales.

Adriana González Moncada
Universidad de Antioquia, Medellín, Colombia

12 de julio - 9:30AM (GMT-03:00) Brasilia

13 de julio - 16:00PM (GMT-03:00) Brasilia
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Mary Kalantzis was dean of the College of Education at the University of Illinois,
Urbana-Champaign, United States from 2006 to 2016. Before this, she was dean
of the Faculty of Education, Language and Community Services at RMIT
University, Melbourne, Australia, and president of the Australian Council of Deans
of Education. With Bill Cope, she has co-authored or co-edited: New Learning:
Elements of a Science of Education, Cambridge University Press, 2008 (2nd
edition, 2012); Ubiquitous Learning, University of Illinois Press, 2009; Towards a
Semantic Web: Connecting Knowledge in Academic Research, Elsevier, 2009;
Literacies, Cambridge University Press 2012 (2nd edition, 2016); A Pedagogy of
Multiliteracies, Palgrave, 2016; and e-Learning Ecologies, Routledge, 2016.

Mary Kalantzis
College of Education, University of Illinois, Urbana-Champaign, IL, United States

Ponentes plenarios

Bill Cope is a professor in the Department of Education Policy, Organization &
Leadership at the University of Illinois, Urbana-Champaign. He and Mary
Kalantzis are directors of Common Ground Research Networks, a not-for-profit
organization developing and applying new publishing technologies. His research
interests include theories and practices of pedagogy, cultural and linguistic
diversity, and new technologies of representation and communication. His and
Kalantzis’ recent research has focused on the development of digital writing and
assessment technologies, with the support of a number of major grants from the
US Department of Education, the Bill and Melinda Gates Foundation, and the
National Science Foundation. The result has been Scholar, a multi-modal writing
and assessment environment.

Bill Cope
College of Education, University of Illinois, Urbana-Champaign, IL, United States

"Ciudadanía intercultural, comunicación transnacional y expresión artística en la
formación de profesores de inglés en Argentina"

Melina Porto es Profesora y Traductora de Inglés egresada de la Universidad
Nacional de La Plata (UNLP) en Argentina. Es investigadora del CONICET
(Consejo Nacional de Investigaciones), Profesora Titular por concurso público en
la cátedra Lengua Inglesa 2 (FaHCE, UNLP) y Honorary Research Fellow
(University of East Anglia). Posee una Maestría en English Language Teaching
(University of Essex), un Doctorado en Ciencias de la Educación (UNLP) y un
Posdoctorado en Humanidades y Ciencias Sociales de la Universidad de Buenos
Aires. Su interés se centra en la interculturalidad, la ciudadanía intercultural, el
aprendizaje en servicio, pedagogías del malestar y dimensiones éticas en la
educación.

Melina Porto
Universidad Nacional de La Plata, Argentina

12 de julio - 16:30PM (GMT-03:00) Brasilia

13 de julio - 9:10PM (GMT-03:00) Brasilia

13 de julio - 9:10PM (GMT-03:00) Brasilia

https://on-climate.com/2022-conference/program/stephanie-bertels
https://on-climate.com/2022-conference/program/stephanie-bertels
https://ondiversity.com/2022-conference/program/mariano-pitosh-heyden
https://thelearner.com/2022-conference/program/olnancy-tzirides
https://ondiversity.com/2022-conference/program/mariano-pitosh-heyden


Investigadores emergentes

Consuelo Manosalba Torres
Universidad Católica de la

Santísima Concepción, Chile

Cristina Mabel Cifuentes
González

Universidad San Sebastián,
Concepción, Chile

Jesús Alberto Amado
García

UNIMINUTO, Colombia

Daniel Bautista Ledesma
Universidad Nacional Autónoma

de México, México

Johnnatan Astúa
González

Universidad Latina de Costa
Rica

Miguel Ángel Sánchez
Manrique

Universidad Tecnológica de
Pereira, Colombia

Karen Daniela Ladino
Sosa

Universidad Tecnológica de
Pereira, Colombia

Cristina Lorenzo Valado
Universidad de Salamanca,

España

Jorge Jiménez Morales
Universidad Nacional de

Educación a Distancia, España

Cada año se otorga un mínimo de Becas para Investigadores Emergentes a
estudiantes de posgrado e investigadores que tienen interés en los temas del
congreso. Aquí les presentamos a los ganadores de beca de 2023. 



Marly Alejandra Quiceno
Garcés

Universidad de Antioquia,
Colombia

Patricia Patiño Martínez
Universidad Iberoamericana,

México

Lilia Elena Rodríguez
Estrada

Universidad Internacional de la
Rioja, España

Claudia Lorena Mora Pérez
Universidad Tecnológica de

Pereira, Colombia

Juan Felipe Vanegas
Mora

Universidad Nacional de
Colombia, Colombia

Jennifer Serrano García
Universidad de Granada,

España

Joanne Jonathan Arévalo
Cifuentes

Universidad de San Carlos de
Guatemala, Guatemala

Ana Lucía Rodríguez
Duéñez

Universidad de Monterrey,
México

Investigadores emergentes



Eventos Especiales

Sesión de bienvenida online

Únase a otros participantes en la recepción de bienvenida online donde se tratarán las cuestiones técnicas previas al
congreso.

La parte online del congreso se celebrará en la plataforma CGScholar, Desarrollada por Common Ground Media Lab,
el área de investigación tecnológica de Common Ground Research Networks.

En este evento veremos el funcionamiento de la plataforma CGScholar, explicaremos cómo comentar y participar
online, actualizar su perfil y las páginas de presentación, añadir contenido digital: vídeo, sonido y otros archivos, etc.
Asimismo, puede plantear las preguntas relacionadas con el congreso y/o publicaciones derivadas del mismo.

11 de julio 17:00 (hora de Madrid)

Mesa redonda (Online)

Las mesas redondas son un rasgo característico de nuestros congresos presenciales, y este año las realizaremos
online. Las mesas redondas son una oportunidad para conocer en persona a otros ponentes y posibilitan
conversaciones extensas sobre los diversos temas de importancia para la Red de Investigación. Están abiertas a
todos los asistentes y animamos a la participación.

13 de julio 17:00 (hora de Madrid

Cóctel de despedida del Congreso

Common Ground Research Networks y el Trigésimo Congreso Internacional de Aprendizaje ofrecen un cóctel de
despedida cerca de la sede del congreso, Universidad de São Paulo. El cóctel tendrá lugar tras la última sesión del
Congreso, el viernes 14 de julio de 2023. Únase a otros delegados y ponentes del Congreso para unas bebidas, unos
ligeros hors d'oeuvres, y una oportunidad para conversar.

Fecha: 14 de julio de 2023
Hora: Tras la última sesión del último día
Lugar: Auditório Nicolau Sevcenko, Universidad de São Paulo
Precio: Inscripción complementaria para todos los participantes del congreso






Tour del Congreso: Territorios de Liberdade, Fundación de la Ciudad de São
Paulo de Piratininga y la Revolución Olvidada de 1924

En este recorrido, visitaremos el Pátio do Colégio, la colina histórica y reflexionaremos sobre la fundación de la ciudad
de São Paulo. También pasearemos por el barrio de Liberdade, hablando sobre el patrimonio histórico, la diversidad
cultural y los diferentes grupos sociales que han ocupado esa región a lo largo de la historia. Terminaremos nuestra
expedición en el barrio de Luz, donde visitaremos algunos puntos históricos olvidados de la Revolución de 1924.

Viaje:

Traslado en autobús con aire acondicionado hasta el Pátio do Colégio. Después de visitar el Pátio do Colégio,
subiremos al autobús que nos llevará al barrio de Liberdade. Visitaremos la Praça da Liberdade en Liberdade, la Iglesia
de las Almas de los Ahorcados, la Capilla de los Afligidos y la Plaza 7 de Setembro. Finalmente, tomaremos el autobús
fletado hasta la Estación de Luz.

Fecha: 11 de julio de 2023
Horario: de 9:00 a 13:30

Punto de encuentro:

Hotel La Residence Paulista
Alameda Jaú, 1606 - Jardim Paulista
São Paulo - CEP: 01420-002, Brasil

Eventos Especiales



Guía de Usuario Event Microsite

Guía de la guía

Acceder 

Navegar

Participar

ESTRUCTURA DEL ENCABEZADO

DEFINICIONES DE CGSCHOLAR

Cuando vea un término subrayado, mire el cuadro de definiciones de CGScholar al final de la
página para obtener información más detallada.

Guías para asegurar el acceso 

Guías sobre cómo navegar

Guías sobre cómo participar

Definiciones de CGScholar



https://cgscholar.com/cg_event/events/Les22/about

Acceder Navegue por su Microsite ...

El Event Microsite en CGScholar será su centro de navegación durante el congreso. Si es un
delegado presencial mixto, aquí podrá consultar el programa, orientarse por la sede, e
interactuar con el contenido digital y los paneles de debate online. Si es un delegado que
participa solamente de manera online, podrá consultar el programa, encontrar sesiones en vivo
e interactuar con el contenido digital asincrónico y y los paneles de debate online.

Acceder Asegúrese de iniciar sesión ...
Antes de comenzar a participar en las sesiones de Event Microsite asegúrese de iniciar sesión
en Scholar. Si no se ha inscrito, se le pedirá que lo haga.

Definiciones de CGScholar

Event Microsite: El Event Microsite de CGScholar es donde se concentra el contenido online del congreso. Es donde podrá
encontrar su página de presentación, inscribirse en eventos especiales, y ver el programa del congreso.
Inscripción: Inscribirse en el congreso le dará acceso al contenido de este. Podrá inscribirse en la pestaña 'Registration' del Event
Microsite en CGScholar.



Seleccione para ver
información general
sobre el congreso 

Seleccione para ver todas las
páginas de ponencia, las ponencias
que sigue, y las ponencias
destacadas. Esta pestaña sirve
como uno de los puntos de entrada
clave para ver, solicitar y discutir el
contenido digital de otros
delegados

Presentaciones que usted ha
seguido "Follow") desde las
páginas de ponencias
individuales o desde el
programa.

Presentaciones 
destacadas por
los organizadores.

Ponencias presentadas
según los temas del
congreso

Desde la pestaña de presentaciones ...

Presentaciones
organizadas
según su
formato.

Seleccione para ver e
inscribirse en cualquiera
de los eventos especiales
presenciales y online

Seleccione para ver el
programa del congreso

Desde la página de inicio ...Navegar

La URL principal del Microsite le llevará a la página de inicio. Tanto para los participantes
presenciales mixtos como para los participantes solo online esta barra de navegación será su
punto de acceso para todas las acciones, contenidos y actividades sociales.

Definiciones de CGScholar

Presencial mixto: Un delegado presencial mixto es aquel que se ha inscrito para participar de manera presencial en la sede del
congreso y de manera online.
Solo online: Un delegado online es aquel que solo participa en el congreso de manera online. 
Páginas de ponencia: Una página de ponencia es aquella página única para cada presentación. Si usted presenta en el congreso puede
editar esta página y subir a ella su contenido digital. También puede ver las páginas de ponencia de otros delegados.
"Featured": Son aquellas sesiones destacadas por los organizadores del congreso o el comité local. En muchas ocasiones, son
presentaciones de Investigadores Emergentes, pero también pueden incluirse sesiones del Comité Científico, de los ponentes plenarios
u otras sesiones notables.
Tema: Cada Red de Investigación tiene una serie de temas que se mantienen año tras año. En cada congreso anual también habrá un
tema destacada único para ese año.
Tipo: El tipo de formato es cómo presentará su trabajo. Puede hacerlo con una ponencia temática, una sesión de póster o un taller.

La  pestaña de presentaciones es el punto de entrada para ver todas las páginas de ponencia
presenciales y online. Las subsecciones ofrecen diferentes formas de ver las listas de
ponencias.

Navegar



Use to switch between English
and Spanish Language Sessions

Select Discuss to go directly to
the Discussion Board to
comment on presentation/s

Select Follow to add this
presentation to your Following
list in the presentation tab. Once
you've selected Following you'll
also receive email notification for
all comments the discussion
board for that presentation.

Desde  la pestaña del Programa ...

Guía para la navegación
del programa del
congreso.

Úselo para alternar entre las
sesiones en inglés y en español

Seleccione  los
títulos/encabezados de los
paneles temáticos para ver
todas las presentaciones de
ese panel temático.
Encontrará (o podrá
solicitar) el contenido digital
para verlo en cada página
de ponencia individual.

Pestañas correspondientes a
cada día del congreso.

Seleccione  el
título/encabezado de una
ponencia. En estas páginas
encontrará (o podrá solicitar)
el contenido digital para
verlo

Definiciones de CGScholar

Asincrónico: El contenido asincrónico se corresponde con las presentaciones disponibles solo online y que no dependen de una hora y fecha
determinada, sino de que se suba el contenido digital. 
Sesiones en inglés y en español: En este panel desplegable, puede alternar entre las sesiones en español o las sesiones en inglés.
Panel temático: Un panel temático es una agrupación de tres o cuatro ponencias temáticas de acuerdo con un tema. Cada panel temático tiene su
propio panel de debate y un título.
Página de perfil de CGScholar: Cada usuario de CGScholar tiene su propia página de perfil con su foto, biografía e información educacional.  
"Community": Es la página donde podrá encontrar las últimas actualizaciones y noticias sobre lo que ocurre en la Red de Investigación.
"Discuss" / Paneles de debate: El botón de "Discuss" le llevará al panel de debate de esa sesión (el de una sesión plenaria o de un panel temático, por
ejemplo). Allí podrá hacer preguntas, comentarios sobre el contenido digital e interactuar con otros delegados.

Seleccione un nombre para
abrir su perfil de CGScholar
en el espacio Community de
CGScholar. Aquí podrá ver
su perfil, añadirlo como
"peer" y enviarle mensajes.

Seleccione "Discuss" para ir
directamente al panel  de
debate donde podrá comentar
la/as presentación/es.

Seleccione "Follow" para  añadir
esa presentación a su lista de
seguidas en la pestaña de
presentaciones. Una vez que lo
seleccione, recibirá emails
notificando los comentarios
añadidos al panel de debate
correspondiente.

La pestaña "Schedule" es la puerta de entrada al programa para los delegados presenciales
mixtos y online. Las sesiones presenciales mixtas estarán marcadas con la fecha y hora en la
que tendrán lugar. El contenido online será asincrónico excepto cuando aparezca señalada la
fecha y hora de la sesión.

Navegar



Navegar Desde una página de ponencia ...

Seleccione un nombre para
abrir su perfil de CGScholar
en el espacio Community de
CGScholar. Aquí podrá ver
su perfil, añadirlo como
"peer" y enviarle mensajes.

Seleccione  el tipo de
presentación para ver otras
presentaciones del mismo
tipo

Seleccione tema para ver
otras presentaciones 
con un tema del 
congreso similar

Cada ponente recibe una página de ponencia personal. En las páginas de ponencia podrá leer
el abstract, ver o solicitar el contenido digital, o seguir la presentación. También podrá
encontrar links que le guíen a otras ponencias con el mismo tema o tipo de presentación.

Definiciones de CGScholar

Contenido digital: El contenido digital es el método asincrónico de los delegados para ver su presentación. El contenido digital puede
ser un vídeo, un PowerPoint con audio, un archivo PDF o un archivo mp4. 
Solicitar el contenido digital: Si un delegado no ha subido su contenido digital a su página de ponencia, puede solicitar este contenido
haciendo click en el link. El delegado recibirá un email recordándole que debe subir el contenido digital, y usted seguirá
automáticamente esa sesión.
"Follow": Puede seguir las sesiones de su interés para que le sea más fácil regresar a ellas y ver los paneles de debate. Puede acceder a
las presentaciones que sigue en la pestaña "Follow" del Event Microsite en CGScholar.

VER EL CONTENIDO DIGITAL SOLICITAR EL CONTENIDO DIGITAL



Desde un panel temático ...

Seleccione el
título/encabezado de una
ponencia. para encontrar (o
solicitar) el contenido digital
y poder verlo

Seleccione el panel  de debate
para comentar sobre ponencia

Seleccione un nombre para
abrir su perfil de CGScholar
en el espacio Community de
CGScholar. Aquí podrá ver
su perfil, añadirlo como
"peer" y enviarle mensajes.

La mayoría de sesiones del congreso son ponencias temáticas. Nuestro equipo responsable de
la programación agrupa ponencias individuales en paneles temáticos. Puede acceder a estos
paneles a través de la pestaña "Schedule" en Microsite. Para ver o solicitar contenido digital de
un ponente haga click en su apartado correspondiente. Para ver el perfil en CGScholar de un
delegado y/o añadirlo como "Peer" haga click en su nombre. 

Definiciones de CGScholar
"Themed Paper Presentations"/Ponencia temática: Una ponencia temática es una presentación de 20 minutos (ya sea presencial u
online). Cada panel temático tiene un panel de debate para hacer preguntas y comentarios.  
Perfil de CGScholar: Su perfil de CGScholar es la página de perfil de un delegado, donde se puede localizar información tal y como
su actual afiliación, experiencia previa y educación.
"Peer": Al añadir a un colega como "peer" podrá ver su perfil de CGScholar e interactuar con él en la plataforma de CGScholar.  

Presentaciones 
destacadas por los
organizadores.
También aparecerán
como una categoría
en las páginas de
ponencia. 

Título del panel 
temático 

Navegar



Presentations you are
Following will appear here. 

Seguir presentaciones ...Participar

Cuando vea un botón de "Follow" puede añadir esa presentación a su lista de seguidas en la
pestaña de presentaciones. Una vez que haya seleccionado Follow recibirá notificaciones por
email de todos los comentarios que se dejen en el panel de debate de esa presentación.

SEGUIR DESDE UNA PÁGINA DE PONENCIA

SEGUIR DESDE EL PROGRAMA

PRESENTACIONES QUE SIGUE



Comente en paneles de debate ...Participar

Los paneles de debate ("Discussion Boards")  son espacios en los que podrá interactuar con
los ponentes y los miembros de la audiencia. Los paneles de debate abren el día previo al
congreso y se cierran dos días después. Animamos a todos los delegados —presenciales
mixtos y solo online— a usar los paneles de debate para transmitir sus preguntas o hacer
comentarios a los ponentes. Podrá hacerlo de manera asincrónica —es decir, dejar una
pregunta en cualquier momento y el usuario recibirá un correo electrónico cando lo haga.

NAVEGAR HASTA LOS PANELES DE DEBATE DESDE EL PROGRAMA

NAVEGAR HASTA LOS PANELES DE DEBATE DESDE UNA PÁGINA DE PONENCIA

COMENTAR EN UN PANEL DE DEBATE



Con la Comunidad ...

Event Microsite no es el único espacio dentro de CGScholar. Nuestro espacio social general
se llama Community. La Red de Investigación a la que pertenece tiene su propia página de
comunidad en Community donde podrá encontrar las últimas actualizaciones para los
miembros de la comunidad. 

Participar



Añadir Peers ...

Dentro de Community puede encontrar los perfiles individuales de CGScholar. En ellos podrá
ver la biografía de la persona, enviarle un mensaje privado, y añadirla como Peer. 

Participar



Solicitar contenido digital....Participar

Si un delegado no ha subido su contenido digital a su página de ponencia, puede solicitar este
contenido haciendo click en el link. El delegado recibirá un email recordándole que debe subir
el contenido digital, y usted seguirá automáticamente esa sesión.



Common 
Ground
Research 
Networks



www.cgnetworks.org

Fundada en 1984, Common Ground Research Networks está comprometida con
la construcción de nuevos tipos de Redes de Investigación, es innovadora en sus
medios de comunicación y con una visión a futuro en sus mensajes. Los sistemas
de patrimonio del conocimiento se caracterizan por sus separaciones verticales:

de disciplina, asociación profesional, institución y país. Common Ground
Research Networks toma algunos de los retos fundamentales de nuestro tiempo
y construye comunidades de conocimiento que cortan de manera transversal las

estructuras de conocimiento existentes. La sostenibilidad, la diversidad, el
aprendizaje, el futuro de las humanidades, la naturaleza de la interdisciplinariedad,

el lugar de las artes en la sociedad, las conexiones de la tecnología con el
conocimiento, el papel cambiante de la universidad, todas estas son preguntas
profundamente importantes de nuestro tiempo, que requieren un pensamiento

interdisciplinario, conversaciones globales y colaboraciones intelectuales
interinstitucionales.



Common Ground es un lugar de encuentro para las personas, las ideas y el

diálogo. Sin embargo, la fuerza de estas ideas no consiste en encontrar
denominadores comunes. Al contrario, el poder y la resistencia de estas ideas es
que se presentan y se examinan en un ámbito compartido donde la diferencias

tiene lugar —diferencia de perspectiva, de experiencia, de conocimientos, de
metodología, de orígenes geográficos o culturales o de afiliación institucional.

Estos son los tipos de entornos académicos, vigorosos y solidarios, en los que se
llevarán a cabo las deliberaciones más productivas sobre el futuro. Nos

esforzamos en crear los lugares de imaginación e interacción intelectual que
nuestro futuro merece.




Common Ground Research Networks es una organización sin ánimo de lucro registrada en el estado de Illinois, EEUU,
organizada y regida de conformidad con el General Not For Profit Corporation Act de 1986, 805 ILCS 105/101.01, et seq.






www.cgnetworks.org/medialab

El equipo de desarrollo de Common Ground Media Lab ha estado trabajando incansablemente para crear una plataforma
web de última generación adecuada para un congreso mixto. El componente online es un pilar de comunicación, dado
que permite a los ponentes y oyentes asistir de modo presencial u online.

La plataforma de CGSholar está desarrollada por Common Ground Media Lab, la rama de investigación y tecnología
Common Ground Research Networks.

Common Ground Research Networks ha desarrollado ecologías de conocimiento y tecnologías de comunicación sobre la
investigación académica desde 1984.

Nuestra premisa ha sido que las plataformas mediáticas —pre digitales y ahora también digitales— a menudo no han sido
diseñadas para estructurar y facilitar una economía de conocimiento rigurosa, democrática y sostenible.

CGScholar es una plataforma que busca convertirse en una espacio de mercado confiable para el trabajo relativo al
conocimiento, uno en el que los procesos de democratización rigurosos en la generación de conocimiento, recompense a
los participantes y ofrezca una base segura para la creación y distribución sostenible de artefactos de conocimiento
digital.

La plataforma de CGScholar es hoy en día usada por trabajadores del conocimiento tales como facultades universitarias
para trasmitir experiencias de e-learning; escuelas innovadoras que desean desafiar los métodos de aprendizaje y
evaluación usados tradicionalmente; organizaciones gubernamentales y no gubernamentales que conectan el
conocimiento local y la experiencia con objetivos de políticas más amplias y resultados mensurables. Cada uno de estos
casos ilustra las diferentes comunidades del conocimiento que CGScholar sirve, al mismo tiempo que abre espacios para
voces nuevas y emergentes en el mundo de la comunicación académica.

Con más de 27.000 trabajos publicados y 200.000 usuarios, hemos recorrido un largo camino desde nuestra primera
aplicación web veinte años atrás. Pero todavía consideramos que esto es únicamente el principio.
Como una organización sin ánimo de lucro, la misión que guía a Common Ground Research Networks es la de apoyar la
creación de una sociedad mejor e informar a los ciudadanos a través del rigor y del desarrollo de prácticas del
conocimiento caracterizadas por la inclusión social, ofreciendo para ello espacios académicos de comunicación
presenciales y online.

Colaboradores

Agradecemos el generoso apoyo de:

¡Así como a los miembros de la Red de Investigación!



www.cgnetworks.org/about/climate-pledge

Proyecto hidroeléctrico en Nadarivatu, Fiji
Programa de Salud Pública DelAgua en África Oriental
Parque eólico Jangi en Gujarat

El cambio climático es uno de los problemas más apremiantes a los que nos enfrentamos hoy día.
Es de interés común que todos participemos en un cambio sistémico con el que evitar la
catástrofe climática. En Common Ground Research Networks, nos compremetemos a
desempeñar nuestro papel como agente de transformación, promoviendo la concienciación y
haciendo todo lo posible para liderar con nuestro ejemplo. Nuestra Red de Investigación "Climate
Change: Impacts and Responses" ha sido un foro en el que compartir hallazgos críticos y donde
involucrarse en cuestiones científicas, teóricas y prácticas que surgen de las realidades del
cambio climático. Hemos sido parte del debate político global como observadores oficiales de la
COP26 en Glasgow. Y somos signatarios de los "Objetivos de Desarrollo Sostenible de la ONU —
Convenio de editores" y de la iniciativa de las Naciones Unidas "Neutralidad Climática Ahora".

Medición 
En 2022 comenzamos un seguimiento y medición de las emisiones que producimos en todos las fases de nuestra
actividad. El objetivo es conseguir hacernos una imagen completa de nuestras bases para identificar las áreas donde las
emisiones pueden ser reducidas y construir un plan de acción a largo plazo basado en la herramienta de cálculo de
emisiones GEI y en el estándar establecido por la iniciativa "Neutralidad Climática Ahora" de las Naciones Unidas.

Reducción
Mientras tanto, no nos limitamos a esperar. Estamos avanzando rápidamente con algunas de las iniciativas que se
encuentran a nuestro alcance: hemos modificado los programas de nuestros congresos, pasando de imprimirlos a usar el
formato electrónico; hemos dejado de usar vasos desechables y comenzado a ofrecer botellas reutilizables en todos los
congresos; colaboramos estrechamente con todos los vendedores, proveedores y distribuidores para encontrar formas
de reducir residuos; ofrecemos una opción online completa como una manera de disminuir el número de viajes.Todo esto
es solo una pequeña muestra de lo que hacemos a corto plazo. 

Contribución 
Al mismo tiempo que trabajamos en establecer y fijar objetivos de cero emisiones netas para 2050, tal como se consagra
en el Acuerdo de París y la iniciativa "Neutralidad Climática Ahora" de las Naciones Unidas, así como en disminuir nuestro
impacto actual, participamos en el programa de compensación de carbono de las Naciones Unidas. Como consideramos
que el cambio climático tiene amplias consecuencias sociales, económicas y políticas, estamos invirtiendo en los
siguientes proyectos:

Objetivos a largo plazo
Nos comprometemos con el objetivo a largo plazo de alcanzar cero emisiones netas de base científica en nuestras
operaciones –y creemos que podemos lograrlo mucho antes de 2050. Informaremos anualmente a través del mecanismo
de informes de "Neutralidad Climática Ahora" para comunicar de manera transparente cómo estamos cumpliendo con
nuestros compromisos relativos a la acción climática.


